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1. Diseino del proyecto

1.1 Breve descripcion del proyecto y del reto propuesto

Esta asignatura introduce conceptos y enfoques clave del estudio del riesgo y
los desastres desde las ciencias sociales, con especial atencion al papel del
lenguaje en la configuracion de cdmo se comprenden y comunican los riesgos y

como se responde a ellos.

La asignatura comienza con una vision general del desarrollo histérico de la
investigacion sobre el riesgo y los desastres e introduce terminologia importante
utilizada en este ambito. Una pregunta central es: ;Qué es el lenguaje y como
influye en nuestra comprension de la realidad? Los participantes exploraran
como las palabras, las metaforas, las narrativas y los estilos de comunicacidn
pueden afectar a la manera en que las personas perciben amenazas como los
peligros naturales, los accidentes tecnoldgicos, las crisis sanitarias o el cambio

climatico.

Un tema principal es la percepcidn del riesgo. La asignatura examina por qué
distintas personas y grupos pueden evaluar de manera diferente un mismo
riesgo y qué factores sociales, culturales, emocionales, politicos y comunicativos

influyen en estas evaluaciones.

La asignatura aborda los discursos sobre el riesgo, es decir, las formas en que
se habla de los riesgos en los medios de comunicacion, la politica, la ciencia y la
vida cotidiana. Los estudiantes aprenderan como determinadas interpretaciones
del riesgo se vuelven dominantes y cdmo el lenguaje puede enmarcar la

responsabilidad, la incertidumbre, el peligro, la seguridad y la vulnerabilidad.

En la parte practica de la asignatura, los participantes se iniciaran en el analisis

critico del discurso y el analisis cualitativo de textos. Mediante ejercicios, los

ErasmUS'l' Co-funded by 5

Enriching lives, opening minds. the European Union

.‘ ‘. P.No.: 2024-1-ES01-KA220-HED-000246733




ENVFHEI ®
®

estudiantes analizaran textos y materiales de comunicacion relacionados con el

riesgo para identificar estrategias de encuadre, supuestos, relaciones de poder

y patrones linguisticos.

La asignatura incluye trabajo grupal, lo que permite a los estudiantes aplicar los
conceptos de forma colaborativa. Los resultados de este trabajo se expondran
en una presentacion de pdsteres, en la que los grupos comunicaran sus analisis

y hallazgos a la clase.

1.2 Resultados de aprendizaje previstos (competencias

académicas y transversales)

Al finalizar, los estudiantes deberian tener una comprension basica de los
conceptos centrales de la investigacidon sobre el riesgo y los desastres desde la
perspectiva de las ciencias sociales y la linglistica aplicada. La asignatura
pretende ensefiar cdmo se forma y se ve influida la percepcion del riesgo, asi
como ofrecer una comprension de la relacion entre el lenguaje, la comunicacidn

y el riesgo.

Los estudiantes se familiarizaran con los métodos basicos del analisis critico del
discurso y el analisis cualitativo de textos y adquiriran experiencia en el analisis
colaborativo de textos relacionados con el riesgo. Una presentacion de pdsteres

marca el final de la asignatura. presentacion de resultados en formato de pdster.

1.3 Competencias de sostenibilidad que se pretende desarrollar

Esta asignatura apoya a los estudiantes en el desarrollo de competencias de
sostenibilidad pertinentes para comprender y abordar los riesgos, los desastres
y los retos sociales. En particular, los estudiantes reforzaran las siguientes

competencias:
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e Competencia de pensamiento sistémico: Los estudiantes aprenden a

comprender las situaciones de riesgo y desastre como sistemas sociales
complejos en los que interactuan factores ambientales, sociales, politicos,
culturales y comunicativos. Reconocen que el riesgo no es solo un
fendmeno técnico o natural, sino que también estd configurado por la
sociedad. Esto es sumamente valioso en el contexto de los riesgos
climaticos (presentes y futuros), que se utilizan como ejemplos.

e Competencia de pensamiento critico: Mediante el analisis critico del
discurso y el analisis cualitativo de textos, los estudiantes aprenden a
cuestionar como se describen y enmarcan los riesgos. Seran capaces de
identificar supuestos, estereotipos, relaciones de poder, intereses y
posibles sesgos en la comunicacion mediatica, politica, cientifica o
publica.

e Competencia en comprension del riesgo y gestidn de la incertidumbre:
Los estudiantes comprenden como las personas perciben de manera
diferente la incertidumbre, el peligro, la seguridad y la responsabilidad.
Aprenden a interpretar criticamente la comunicacion del riesgo y a
manejar informacion incompleta, contradictoria o con una fuerte carga

emocional

1.4 Enfoque de sostenibilidad y como se integra en el proyecto

Los riesgos y los desastres pueden surgir en situaciones de desequilibrio,
injustas o cargadas de tensidn. El enfoque de sostenibilidad de la asignatura
entiende un mundo sostenible como aquel en el que se alcanza el “bienestar

social inclusivo” (Matson et al., 2016). En tiempos de fendmenos meteoroldgicos

extremos y estrés climatico, es necesario comprender el riesgo y los desastres

desde una perspectiva critica.
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1.5 Metodologias y herramientas utilizadas (estructura del ABP,

técnicas de facilitacion, etc.)

La asignatura cuenta con un equipo docente interdisciplinario (ciencias sociales
y linglistica) e imparte la ensenanza mediante el ABP, permitiendo a los
estudiantes aplicar sus nuevos conocimientos a un caso de aplicacion que
presentan al final. La facilitacion utilizé el aprendizaje semipresencial, las tareas

en el aula y los debates.

1.6 Organizacion del proyecto (formacion de grupos,
cronograma, hitos)

Las clases 1-5 se centraron en los contenidos de la asignatura, los métodos y la
formacion de grupos a través de Moodle. Las clases 6 y 7 se ampliaron y se
impartieron en formato de taller, lo que permitid a los estudiantes trabajar en

sus presentaciones y plantear preguntas a los docentes.

1.7 Entregables solicitados a los estudiantes (tipo, formato,

plazos)

Los estudiantes debian completar varios entregables a lo largo de la asignatura,
incluidas notas de las sesiones de taller, cuestionarios breves disponibles en
Moodle y la entrega de los temas seleccionados. También se esperaba que
entregaran los datos sin procesar utilizados en su trabajo junto con su pdster

final, que presentaba los resultados de su proyecto.

1.8 Colaboradores externos participantes (mentores, empresas,
expertos...) y su funcion

No participaron colaboradores externos en esta implementacion.
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2.Evaluacion del proyecto

2.1 Criterios y métodos de evaluacion utilizados

La evaluacion de los estudiantes se baso en la asistencia, la participacidon activa
en los debates y la retroalimentacidn entre iguales, la realizacién de
cuestionarios breves en Moodle y la elaboracidn y presentacion de un pdster
final. EL pdster final representd la mayor proporcidn de la calificacion global
(75%), seguido de la participacidn activa (15%) y los cuestionarios (10%). Era
obligatoria la asistencia a un minimo del 60% de las unidades lectivas. Las
figuras siguientes presentan los criterios de evaluacidn (Figura 1) y el sistema

de calificacion utilizado para evaluar los pdsteres finales (Figura 2).

:&; Presence at min. 60% of lecture units Mandatory
Active discussion during lecture units including active
’ 15%
peer feedback to other poster presenter
a Short quizzes and one-minute-tests on Moodle 10%
Development, Presentation and Discussion of final poster 75%

(A0 or A1, printed version for Poster Fair!)
Figura 1. Criterios y ponderaciones para la evaluacion de los estudiantes, incluidos los

requisitos de asistencia, la participacién activa, los cuestionarios de Moodle y el pdster
final.

Poster Grading Scheme

Oy °0e =

19 2 # B o & al L]
Group Members Group Form / Critical assessment & Oral presentation / Define roles & Risk Use of
topic Nr. Design use of concepts reflexion responsibilities perception definitions

Figura 2. Sistema de calificacién del pdster final, que detalla los criterios utilizados para
evaluar su contenido, disefio, presentacidn y las contribuciones del grupo.

2.2 Evidencias del aprendizaje de los estudiantes (ejemplos,
productos, resultados)

Las evidencias del aprendizaje de los estudiantes se reflejaron en la calidad de
los pdsteres elaborados y sus presentaciones durante la sesidn final. Estos

productos sirvieron como principales indicadores de los logros de aprendizaje
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de los estudiantes y de su capacidad para comunicar los resultados de su

trabajo.

3. Reflexiones y recomendaciones

3.1 Principales logros y fortalezas del proyecto

Los principales logros y fortalezas del proyecto incluyeron su enfoque
interdisciplinario, los métodos de ensefianza interactivos en el aula y la
implicacion activa de los estudiantes durante todo el proceso de aprendizaje.
Otra fortaleza clave fue la sesidon de presentacion de pdsteres finales, que
ofrecid a los estudiantes la oportunidad de presentar y compartir los resultados

de su trabajo.

3.2 Retos afrontados y como se abordaron

Uno de los principales retos fue animar a los estudiantes a trabajar y aprender
entre dos disciplinas distintas, integrando conocimientos y perspectivas de
ambos campos. Para apoyar este enfoque interdisciplinario, la ensefianza no se
limitd a sesiones separadas o a la alternancia de docentes, ya que estos
impartieron conjuntamente las sesiones de taller. Otro reto estuvo relacionado
con el aprendizaje semipresencial y la necesidad de que los estudiantes
gestionaran su propio proceso de aprendizaje. Este se abordd mediante sesiones
de apoyo especificas, que ofrecieron a los estudiantes oportunidades para

solicitar orientacion y ayuda siempre que lo necesitaran

3.3 Lecciones aprendidas para futuras implementaciones

Los estudiantes necesitan tiempo y orientacion suficientes para comprender y
adaptarse a los enfoques de aprendizaje semipresencial y aprendizaje basado
en proyectos (ABP). Dado que muchos estudiantes tienen poca experiencia

previa con asignaturas estructuradas de este modo, una orientacion explicita es
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esencial para ayudarles a comprender el proceso de aprendizaje y los roles que

se espera que desempefien. No obstante, la impresidn general fue que los
estudiantes apreciaron el enfoque de ABP y valoraron su participacidon activa en
la adquisicion de conocimientos y en el desarrollo de su propio proceso de

aprendizaje.

4. Material de apoyo

4.1 Materiales de los docentes y documentacion del proyecto

Los materiales de los docentes y la documentacion del proyecto estan
disponibles en el siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1RgrO5F1WYXulizqyraKT4KLwW9rVBR_

no?usp=drive_Llink

4.2 Entregables elaborados por los estudiantes, presentaciones

finales o materiales de presentacion breve

Las presentaciones finales de los estudiantes estan disponibles en el siguiente
enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1uRVruLtOxwrQGnLOgUcD5rG50Jhc2M

uW?usp=drive_Llink

4.3 Imagenes/videos (con consentimiento)

No se tomaron fotografias ni se grabaron videos de los estudiantes durante la

asignatura.

4.4 Cualquier otro material pertinente

Todos los materiales, incluido este informe, estan disponibles en el siguiente

enlace:
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https://drive.google.com/drive/folders/1dUECAWWIEAOujkxgpOJmz8SYBZvCO

zSV?usp=drive_link
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